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Resumen El presente trabajo se centra en el analisiaslalkologias en el medio educativo y su relacion
con las concepciones acerca de la construccioa dehcia. Se incardina en un marco de estudio mas
amplio al que subyace la nocion de complejidadir&bajo se implementa desde un programa de
investigacién-accion en el que participan divergaxfesores, mostrando en el caso aqui analizado sus
reflexiones y enmarcéandolo en su desarrollo profedj asi como en la basqueda de los obstaculas par
tal desarrollo. Sélo describimos el caso de undepara y los resultados muestran, por un lado, la
idoneidad de los procesos de innovacidn curricalarequipo para hacer emerger los condicionantes
ideolégicos en el medio educativo y, de esa formsamirlos y volverlos mas complejos vy, por otro, la
interrelacion entre las concepciones iniciales algrofesora sobre la ciencia y tales condicionantes
ideolégicos.

Palabras clavesciencia, ideologias, reflexién, complejidad yatesllo profesional.

Abstract: This work focuses on the analysis of ideologiethaeducational environment and its relation
to conceptions about the construction of sciendee Tesearch is part of another one broader study
framework that underlies the notion of complexithe study is implemented from an action research
program involving several teachers, showing indhge we discussed his reflections and framingeir th
professional development and in search of the olestdo such development. Only describe the case of
teacher and the results show, firstly, the adeqoécyrricular innovation processes in teams tadpout

the ideological conditions in the learning envir@mhand, thus, assume and make them more complex
and, secondly, the relationship between initialcggtions the teacher on such science and ideologica
conditions.

Keywords: science, ideology, complexity and professionalettgpment.

INTRODUCCION

En el acto de la educacion, la ideologia formaepde un saber profesional no
declarado, pero consecuente con la persona quealza. En algunos paises como
Brasil, la renovacion en la investigacion en laeffanza de las ciencias se relaciona
con los acontecimientos politicos que tienen lugardicho pais, en un proceso de
institucionalizacion (Villani et al., 2010). Es ptanto una cuestion que merece la
atencion ya que tiene su reflejo en la ensefianmaahdo parte del modelo de profesor
gue pretendemos analizar. En este sentido, eljorajpee presentamos forma parte de
otro mas amplio (Vazquez-Bernal et al., 2007),entstdo en torno a la forma en que la
reflexion orientada a la accion y la propia acditteraccionan, asi como su influencia
en el desarrollo profesional del profesorado dea#s experimentales en ensefianza

secundaria. Nos aproximamos al concepto de deleapraifesional a través de diversos
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estadios de concrecion, asi, en un primer estatiidesarrollo del profesor implica su
desarrollo profesional, social y personal (Bell989Bell y Gilbert, 1994); en un
segundo estadio, mas concreto, el desarrollo seuleina los diferentes saberes: al
propio conocimiento profesional de la practica ¢pat 2004; Porlan y Rivero, 1998;
Porlanet al, 1998);saber hacerimplementado a través de la innovacion curricylar
de la investigacion-accién (Gimeno, 1988; Stenholi887); yal saber semo busqueda
de la identidad como individuos pertenecientes a comunidad de aprendices en
continua evolucion. En el estadio de concrecion regglicito, desarrollamos el
concepto de complejidad, que se erige como himtdsi especial importancia,
abogando por la complejidad de los procesos refbexisustentado en la dialéctica
tedrica-practica, y la propia complejidad de lacpicd de aula, abierta a mdultiples
interacciones en la generacion de teorias practioasextualizadas. Esta forma de
entender el desarrollo profesional permite la iadamn de aquellos obstaculos que
impiden alcanzar la complejidad en las reflexiodedos profesores, en su préctica de
aula y en su integracion mutua.

Nuestro trabajo emana de la linea de investigapgdrtrada en la evolucién de las
concepciones y las practicas de aula del profesoda ciencias experimentales
(Mellado et al, 2006), en la busqueda de una perspectiva gagrintos intereses de
alumnado y profesorado asumiendo los modelos sdémonstructivista y critico,
como principios orientadores de la investigaciodadiica (Cafial, 2000; Carr y
Kemmis, 1988; Garcia, 1988; Jiménez-Pérez, 200dam,dl993)

MARCO TEORICO

El término central “Hipodtesis de la Complejidad’rgel de la busqueda de modelos
didacticos personales vinculados a cada docentas Exlagaciones se concretan en la
hipotesis de progresion sobre el conocimiento giofeal de los profesores, a partir de
elaboraciones tedricas de distintos autores s@sedncepciones y practicas de los
profesores (Jiménez y Wamba, 2003; Mellado, 1998laR y Rivero, 1998; Wamba,
2001). Diversos autores, aunque con distinta teviogia, establecen niveles diferentes
niveles en la capacidad de reflexion del profesopartir de un nivel fundamental,
transcurriendo por estadios intermedios, hastaivel final o de referencia (Carr y
Kemmis, 1988; Cochran-Smith y Lytle, 2003; Ellid999; Habermas, 1984; Hoyle,
1974; Louden, 1991; Schon, 1998; Tom, 1984; Van é&arl997; Zimpher y Howey,
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1987). Este forma considerar el pensamiento delepoo estd determinado por la
interdependencia del contexto general en el quawaye el profesor, su practica, los
factores personales, estructurales y culturaledeldesarrolla su trabajo (Woodbury &
Gess-Newsome, 2002). A partir de tales aportacjaiaboramos nuestra propuesta de
Hipotesis de la Complejidad, entendida como lawidh de la capacidad del profesor,
en el ejercicio de su profesion y a través de fi@xién orientada a la practica, para
interactuar con el entorno social y natural, afedta a aspectos ideoldgicos,
epistemoldgicos, formativos, curriculares, asi comependientes del contexto
(Vazquez-Bernal et al., 2007). Esto condicionaajgacidad de sus practicas en el aula 'y
los procesos de reflexibn sobre su propia practga,un proceso de interaccion
reflexion-practica. Establecemos esta hipotesisocama sintesis de los diferentes
enfoques de la evolucion de los modelos centrad@s profesor de la educacion. No se
plantea la busqueda de modelos personales deda@dn, que son especificos de cada
profesor, sino el conocimiento de los obstaculos gfectan a su desarrollo como
profesor (Vazquez-Bernal et al., 2010).

Utilizamos tres dimensiones en la hipotesis deotapiejidad, tanto para la reflexion
y la préactica en el aula: técnica, practica y@itia dimensidn técnica se asocia con la
racionalidad técnica, esa corriente de pensamiam@ocupada por la aplicacion eficaz
de instrumentos que, tedricamente, mejorarian aediméento de los procesos
ensefanza-aprendizaje. Esto conduce a un espaoitirties auto-consistentes y pautas
de actuacion que se alimentan sobre si mismos. id&rasos los obstaculos al
desarrollo profesional en esta dimension. La dindengractica, acepta un compromiso
para resolver los problemas practicos que afectEnemsefianza y el aprendizaje, y
cuya resolucion guia la reflexion del profesor.cBesidera la practica en el aula como
un medio para generar conocimiento para el profasoavés de la reflexion sobre la
experiencia y la teoria. La dimension critica cdesa también los criterios sociales y
éticos en el discurso educativo, afiadiendo conaigléja los problemas practicos. Estos
dos ultimos aspectos no son incompatibles, a p#gsda dimension critica es mas
compleja en el sentido de ser mas abiertos adaaittion y afectadas por su naturaleza
social y critica. La nocion de complejidad, ampkante desarrollada por Morin (1995),
es un valor, el pensamiento y la accion como fastde orientacion ideolégica, y una

perspectiva en la accién y construccion del coniarito.
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Por tanto, para describir de forma metaforica témt@flexion como los procesos de
intervencion en el aula (Feldman, 1993 y 2002; ffakt al, 1986; Martin Gordillo,
2003), en nuestra hipotesis, cada dimension see/nehs compleja, desde los intereses
instrumentales hasta la concienciacion social gaglel emancipador de la educacion,
afadiendo una complejidad creciente a la propiaxiéh. En los términos operativos
implicados en nuestra investigacion consideramas rearcos analiticos: ideoldgico,
formativo, psicoldgico, contextual, epistemoldgigo curricular. Siguiendo con la
metafora, mientras la Ecologia persigue resolvecdmaplejidad de los ecosistemas
indagando las vias por las que las especies icteram entre si, para predecir sus
funciones y sus respuestas antes las perturbac{Scamitz, 2010), nuestra intencion
es comprender cdmo evolucionan e interaccionesnirxos analiticos dentro de las

reflexiones del profesor.

En este trabajo, deseamos revelar los hallazgasvad, exclusivamente, al marco
ideoldgico, al que de forma tradicional, se trataatultar deliberadamente bajo el
paradigma de la eficiencia, lo cual, ya conlleva dnerte carga ideolégica como
sustrato. Junto a esta indagacion en el planoddem que afecta a la ensefianza de las
ciencias experimentales, queremos contrastar battzzgos con las concepciones que
el profesorado posee respecto a la ciencia en @edenominadas en nuestro trabajo
concepciones iniciales declaradas (CID).

A) Descripcion del Sistema de Categorias pararéllisis de las Ideologias
Estructura: Ideologias en el medio educativo

Dimension técnicala categoria constitutiva de esta dimension enatisencia de
referentes ideoldgicos en la educacién, al corsidera ensefianza como una actividad
apolitica” (cédigo asociado: TAPO). El problema guéyace a la racionalizacion de la
ensefianza es su tendencia a esconder el contedliticopbajo la mascara de una
decision meramente técnica, sobre los medios niéace$ para lograr unos objetivos
educativos no discutidos ni examinados Labaree9)199

Dimension practicala categoria que conforma esta dimension corsidee “la
posesion de una determinada ideologia en el metlioaivo es siempre una opcion
personal” (POPC). No deniega que existan ideologi@® las supone de libre opcién
personal, aunque en Ultima instancia permaneceaneplano mas o menos oculto.

Pierde el caracter contraproducente que les ofargacionalidad técnica, pero asume
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que su influencia debe quedar relegada a la edéel@ personal. A menudo se recurre a
la resolucion de problemas practicos, sin el asalie las condiciones sociales e
histéricas bajo las que se formaron nuestros v&ldra eleccion de una determinada
ideologia siempre presupone un proceso reflexivesta hecho, Kemmis (1999) lo

considera como acto politico, al servicio de irdese humanos y sociales. Los
problemas, en definitiva, de nuestras escuelasgasbdon un reflejo de la crisis de las
estructuras sociales mismas (Zeichner, 1999).

Dimension critica dentro de esta dimension compleja hallamos cicetegorias
distintas. En primer lugar “la administracion edu@ y su presion como hecho
politico” (CADM). Entendemos con esta categoria guprofesor es consciente de que
el medio educativo, en general, y las politicagmefianzas en particular, no es ajeno a
una determinada linea de actuacion politica, deteasa cual subyace un trasfondo
ideoldgico concreto, incluso cuando se manifiestausencia de ideologias especificas.
Son frecuentes, desde las tribunas politicas,llessoaes a los criterios de calidad que
deben definir y orientar la forma en que la eduirasie desarrolla. Algunos autores se
interrogan sobre el sentido de la palabralitiad’. Para Escudero (2002), puede ser
entendida como busqueda e interrogacion, persidogen dilucidar, discutir y
confrontar qué debe ser una educacién de mayatachpara todos en los tiempos en
gue vivimos.

En segundo lugar encontramos una categoria quentdese “la influencia del
entorno social” (CENT). Incide esta categoria enreglonocimiento por parte del
profesor de las complejas relaciones establecidas el centro educativo y su entorno
social. Actualmente, las dimensiones que adquiestas interacciones y sus mutuas
influencias han adquirido un caracter global y/adial. Algunos autores (Elbeit al.,
2002), destacan la importancia crucial que enrast@ento adquiere la educacion en la
constitucién de la aldea globdl. La escuela debe conseguir la implicacion de los
diferentes agentes sociales para alcanzar una@dnade calidad para todos y todas,
que permita el acceso igualitario a la sociedal dEformacion.

Una tercera categoria considera “la escuela corperadora de las desigualdades
sociales” (CDSG). Liston y Zeichner (1993), apoyapresamente la necesidad de
reforzar la conciencia moral, el compromiso sogigholitico y la capacidad de los
profesores para trabajar a favor de la eliminadi@n las desigualdades sociales,

educativas, economicas y politicas.

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
5



Una cuarta categoria esta centrada en entendéistiaria como conformadora del
presente educativo” (CHIS). Incluimos en esta aaiagla toma de consciencia, por
parte del profesorado, de que el componente temeoral contexto educativo en que
se mueve, posee una importancia determinante eondiguracion presente. Kemmis y
Mctaggart (1988) justifican esta preocupacion, [@orcual, debemos poseer algun
conocimiento histérico de las escuelas y la esizaleidn; saber algo acerca de cémo
las instituciones de la escolarizacién se han fdoma reformado en el curso de la
historia, ya que eso no s6lo nos mostrara qué egu® ha cambiado en la
escolarizacion, sino también algunas de las linatees del proceso de cambio.

Por finalizar, la Gltima categoria considerada @sahdlisis de las ideologias en el
hecho educativo” (CIDE). Martinez Bonafé (1999)gpponer evidencia este influjo y
como impregna cada resquicio de los agentes qu@aticipes de €l y, por lo tanto,
condicionan el desarrollo de la practica doce@@isideramos que la asuncion, por
parte del profesor, de estas formas de accion sabpgactica docente, debe ser objeto
de analisis de sus reflexiones, lo que permitirfolaa de decisiones meditada que le
hagan preservar su autonomia profesional.

Estructura: Relacion profesor-entorno

Dimension técnicala categoria constitutiva de esta dimension asrékistencia a
romper con la sensacion del aula como caja ned@AJ). Utilizamos la metafora de
“la caja negrd para describir el aislamiento que caracterizdesarrollo de la accion
de algunos profesores. La puesta en practica denittas colaborativas supone, por
definicion, la ruptura del aislamiento. Esta etdpa@ial es conocida por algunos
investigadores comanivel de inercia subjetivaVillani y Freitas, 1998) y predispone,
al profesor, a un estado poco permeable a lasnasstiue impliquen la ruptura de la
rutinas que ha ido adquiriendo a lo largo de sa pichfesional.

Dimension practicaen esta dimensién encontramos como categoridituyeste
“el trabajo en equipo del profesorado” (PEQP). Algsl de los beneficios, que
proporciona la realizacion de trabajos en equipppmfesores, es la generacion de
teoria y conocimiento base, el cual es necesarnia [gamejora de las practicas de
ensefianza y podria convertirse en la base de dgsgonas educativos en las escuelas,
gue no solo promueven mejores practicas, sino ftaneh desarrollo del profesor
(Keeves, 1998).
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Dimension critica enmarcada en esta dimension se halla “la corsiaier de la
profesién docente en interaccion continua con atedo” (CPRO). Esta categoria se
distancia de forma significativa de la dimensiéagbica, en cuanto las comunidades de
profesores que trabajan en equipo, amplian sus meenfluencias hacia el exterior,
como corresponde a una profesion como la docengadquiere su mayor significado
y expresion en su interaccién con el entorno, erbisisis con el contexto educativo.
Nosotros consideramos que, ese grado de interdepeiagd debe venir marcado por la
capacidad de reflexion y el didlogo entre las parégunos autores consideran que las
propuestas organizativas actuales, tienden a mamkes desigualdades y no preparan
para los retos de la sociedad de la informacidma padas las persondglboj et al,
2002).

En la tabla | mostramos de forma resumida el s&tden categorias y los codigos

asociados a ellas:

Tabla I. Estructuras, categorias y codigos paaa&lisis de las ideologias.

D. Técnica: No existen referentes ideologicosealma actividad apolitica (TAPO
D. Préctica: La ideologia como opcién personal (EBDP
D. Critica: La administracion educativa y su prastomo hecho politico (CADM);
influencia del entorno social (CENT); escuela caruperadora de las desigualdades
sociales (CDSG); la historia como conformadorapdesente educativo (CHIS);
analisis de las ideologias en el hecho educatiVioEL

Relacién |D. Técnica: Resistencia a romper con la sensa@bauda como caja negra (TCAJ
profesorado-| D. Practica: El trabajo en equipo del profesorg&ieQP)

entorno | D. Critica: La profesién docente en continua intei@n con el contexto (CPRO)

Ideologias er
el medio
educativo

B) Categorias relativas a la Concepciones sobriddséuraleza de la Ciencia:

Hemos establecido una Hipotesis relativa a estasepeiones, tomando como base
los trabajos de Wamba (2001), Mellado y Carracd@®3) y Porlan (1993). En este
sentido, distinguimos cuatro componentes de estasepciones. En cada componente
la hipotesis evoluciona, en términos de complejidatia una mayor capacidad de
interaccion sujeto-realidad, en términos similards hipotesis de la complejidad:

Qué es el conocimiento cientifid@onsideramos que el nivel inicial corresponde con
una concepcion epistemoldgica del conocimiento tifiem de caracter empirista-
mecanicista-positivista, esto es, dicho conocitoise caracterizaria por ser un reflejo
de la realidad externa, el cual permitiria la pdisiied de un conocimiento objetivo vy,
por tanto, de verdades absolutas y cerradas, lea@usuce a una vision enciclopedista
y acumulativa del mismo y a la supremacia del comeato cientifico por encima de

cualquier otro tipo de conocimiento. El nivel ddéerencia, se corresponde con una
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concepcion epistemologica de caracter construtdivedativista, en el que el
conocimiento es considerado como construccion quer® en la interaccion sujeto-
sujeto y sujeto-mundo, estando determinado tantolgsopropiedades de la realidad
como por las del sujeto que lo construye. En etlnitermedio encontramos modelos
duales de ambos niveles.

Quién construye el conocimiento cientifiddl nivel de partida entiende que el
conocimiento cientifico lo construye la comunideidntifica, con la actividad de
cientificos objetivos, poseedores de un métoddilikda Por su parte, en el nivel de
referencia la construccion del conocimiento noxetusivo de los cientificos (admite el
valor del conocimiento popular), que son individsajetivos, pero colectivamente
criticos y selectivos. Su actividad esta condiaitznlistérica y socialmente.

Como se construye el conocimiento cientifieartimos de un nivel de partida o
empirismo extremo, que considera que el conocimieientifico se construye mediante
metodologia cientifica Unica, en la que la evideneinpirica de los datos permite
elaborar la teoria como modelo que refleja la deali EI problema aparece implicito en
la investigacion que parte de la observacion. Eelnde referencia o de diversidad,
interaccion y relativismo metodologico, admite lavetsidad metodolégica. La
investigacién se inicia con el planteamiento debj@mas para terminar con nuevos
problemas en un proceso interactivo entre problemaipdtesis, teorias vy
procedimientos diversos para la obtencion de daftdemas, también pueden
interaccionar otros elementos como ideologia, espeia personal,... etc. en la
construccion del conocimiento cientifico, que fliglaAn ese conocimiento. Existen
niveles de transicion intermedios asociados a urmirsmo moderado y otro,
denominado empirismo-inductivista, que admite que datos permiten construir la
teoria cientifica, sin que ésta influya en la obaeon.

Para qué sirve el conocimiento cientific®e parte de un nivel inicial que considera
gue el conocimiento cientifico sirve para conoeevdrdad y descubrir las leyes ocultas
en la naturaleza y, se termina, en un nivel dereatga, donde se entiende que el
conocimiento cientifico sirve para formular, abargaesolver problemas, comprender
fendmenos naturales e intervenir en la transfordmaaiel mundo. En el nivel
intermedio, este conocimiento serviria para contecgerdad que esta en la naturaleza,

en la realidad, pero relativizada por las ideasipsede los cientificos.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Los objetivos que pretendemos conseguir con elrddleade este trabajo son los

siguientes:

a) Analizar las estructuras de naturaleza ideoldgimasybyacen en la profesora desde
el punto de vista de sus reflexiones, en relacilnhipotesis de la complejidad y su
variacion en el tiempo.

b) Indagar en las concepciones iniciales que poseepurfasora en relacion a la
construccion del conocimiento cientifico y la ai#d de este conocimiento.

c) ldentificar y definir obstaculos para su desarrgimfesional, centrados en las
estructuras ideoldgicas.

d) Contrastar la posicion ideologica que se deriva sds reflexiones con las
concepciones que posee sobre la construccion detiniento cientifico.

e) Elaborar instrumentos de andlisis de las ideologjiasl medio educativo y sobre las
concepciones en la construccién de las ciencias.

El proceso se enmarca en una investigacion-acaon, ciclos sucesivos de
planificacidon, actuacion, observacion y reflexioealizada en un Instituto Publico de
Educacion Secundaria de Andalucia (Espafia). Canflups niveles de investigacion
en este trabajo. Un primer nivel de investigaci@msistente en un programa de
investigacion-accion desarrollado en el Centro Eilgo dos cursos consecutivos. Los
profesores participantes pertenecen a los depantamde ciencias experimentales del
centro educativo, con una experiencia profesionabmo a los ocho y doce afos. Ana,
el nombre supuesto de la profesora cuyo estudieeptamos en este articulo, es
licenciada en Quimicas, su experiencia como profess de doce afios cuando se
implica en el grupo de trabajo. El papel de unolake investigadores es el de
“facilitador”, en el sentido de asesorar en los aspectos mégpdas propios de la
investigacién-accion. Solapado a este nivel destigacion se desarrolla otro segundo
nivel, complementario y centrado en el caso dedésten el que se actua en el sentido
tradicional de la palabra “investigador”, con edjaimiento necesario para, a traves de
una metodologia interpretativa centrada en estudégasos, contribuir, entre otros
objetivos, a la comprension de los procesos quposen en practica en grupos de

profesores comprometidos en la innovacion curricglken la mejora profesional.
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A partir de su funcién en la investigacion, diferi@mos los instrumentos utilizados,
como de primer orden, que se refieren a la recatgddatos; de segundo orden relativos
a los sistemas de categorias, modelos tedricosopdanias empleadas para analizar los
datos (tabla I1).

Tabla Il. Instrumentos de recogida de datos, dedlipresentacion de datos.

Instrumentos de Primer Orden Instrumentos de SkEgUn
Orden
Andlisis de la| « Diarios » Categorias Marcq
Reflexion e Memorias Ideolégico

« Reuniones del Grupo de Trabajo

e Cuestionario de  Concepciones Iniciales
Declaradas (CID)

¢ Cuestionarios Finales

« Entrevistas Semiestructuradas

Se decidié emplear un cuestionario para conocerdasepciones declaradas de los
profesores acerca de la naturaleza de la ciencamtysl, 2001) que, ademas, sirviese
como dinamizador de la reflexion, seguido de unaeeista semiestructurada. El
programa informatico AQUAD se empledé como sistenga plocesamiento de la
informacion para dicha reflexion. En la indagacufm las estructuras ideolégicas su
empleo se centrg, principalmente, en la codifiaagi@pciones de busqueda, (Hubéer
al., 2002). Se tuvieron en cuenta los criterios delaa (credibilidad, transferencia,
consistencia y neutralidad), incidiéndose en elreste de los datos desde diferentes
angulos vy las triangulaciones sucesivas. Paraaisende la reflexiéon, convinimos en
distinguir tres formas diferentes de reflexion,Begl contexto donde ésta se realiza:
introspectiva, interrogativa y grupal (tabla III).

Tabla Ill. Formas de reflexion utilizadas en lagatigacion

Tipo de reflexion N° de Participantes Orientada a Documentos analizados
Introspectiva Uno Indagacion Diarios de profesores
Interrogativa Dos Declaracion Memorias y entrewsta

Grupal Mas de dos Interaccion Registro de reuniongs
RESULTADOS

Los resultados obtenidos se muestran en tres dpartiferentes. En el primero nos
centraremos en el andlisis de las ideologias @g@ar), en los términos de la Hipotesis
de la Complejidad, con tres partes complementaniasultados del andlisis de
frecuencias en los dos cursos que dura la inveshigaanalisis de contenidos, que por
motivos de extension, sélo mostramos el segundsogyrpor Ultimo, discutiremos los

obstaculos en el desarrollo profesional de la pmfe que hemos hallado a partir del
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analisis anterior. A continuacion nos centraremaos l& Concepciones Iniciales
Declaradas sobre la Naturaleza de la Ciencia (BjliZzando con el contraste Ciencia-
Ideologia (C), a parir de los resultados de lagidsiideoldgica de la profesora y sus

concepciones sobre la ciencia.

A) Andlisis de las ideologias
Al) Analisis de frecuencias

A partir de las codificaciones realizadas en laarids (reflexion introspectiva),
memorias y entrevistas (reflexion interrogativa)rguniones del grupo de trabajo
(reflexion grupal), en la tabla IV se muestran fleuencias obtenidas del andlisis
(programa AQUAD) de las estructuras de andliklsdlogias en el medio educativg

“Relacion profesorado-entorthien cada curso y forma de reflexién.

Tabla IV.- Evolucién de las categorias en los diss tipos de reflexidon y en las estructuras de
andlisis a lo largo de los dos cursos.

deologias en el medio Relacion profesorado-entorno
educativo
TEC | PRAC CRIT TEC PRAC CRIT
Complejidad en la reflexion
introspectiva - Curso 1°. 0 0 0 0 0
Complejidad en la reflexion
interrogativa - Curso 1°. 0 0 CADM (1) 0 PEQP (1) 0
. . CADM (2),
Comp:lej“da";“f' gzr'soriﬂex'on 0 0 CDSG (3), | TCAJ (1)| PEQP (3) 0
grup : CENT (1)
. L CADM (3),
Compt'gi'aﬂa_dcigg rl‘?,“ex'on 0 0 | cDSG (@), | TCAI ()| PEQP (4) 0
' CENT (1)
C_omplejldaq en la reerxLon 0 0 0 0 0 0
introspectiva - Curso 2°,
- L CADM (1),
C?nTepr'r%“d;ﬁ/:r_‘ 'é‘urri‘:')e;:,"” 0 0 | cDpsG (), 0 PEQP (1)| cPRO (1)
9 : CENT (1)
Complejidad en la reflexion CADM(5),
grupal - Curso 2°. 0 0 CDSG (1) TCAJ(2)| PEQP(2) 0
Complejidad en la reflexion CADM (6).
total - Curso 20 0 0 CDSG (2), | TCAJ (2) | PEQP (3) | CPRO (1)
' CENT (1)

A partir de los resultados de la tabla IV, podenreslizar las siguientes

apreciaciones de caracter general. En primer lugantro de la estructura Ideologias en
el medio educativo, destaca la ausencia de reflesiale naturaleza técnica o practica
en el primer curso de investigacion (aparecen tatigio 0). En ese curso, todas las
reflexiones de Ana se encuentran dentro de la didercritica, destacando las que

reconocen la presion politica que ejerce la adinaugn (CADM) y el hecho de

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
11



considerar a la escuela como superadora de lagudétades sociales (CDSG) vy, en
menor grado, la influencia del entorno social sdbreccion docente (CENT). Esta
ténica se mantiene durante el segundo curso, mcisnentando las reflexiones
relativas a la presion politica de la administraciBstas opiniones contrastan con la
existencia en la segunda estructura de analisifaci@e profesorado-entorno, de
reflexiones que manifiestan la resistencia a rongperla caja negra (TCAJ), metéafora
de aislamiento del docente, hecho que se manifstas dos cursos, incluso llegando
a aumentar en el segundo. También, destaca laagalarque realiza en sus reflexiones
del trabajo en equipo del profesorado (PEQP), domlages frecuencias en ambos
cursos, aunque también desciende levemente engehd® curso. Asi como la
emergencia de las reflexiones en torno a la prafiedocente en interaccion constante
con el contexto (CPRO).

A continuacién, en el andlisis de contenidos, testeos de ir mas alla del recuento
de frecuencias, sumergiéndonos en la estructurdin@éde sus reflexiones. Por razones
de espacio, s6lo mostraremos el analisis de caltetd segundo curso.

A2) Andlisis de contenidos (s6lo segundo afo)

Estructura Ideologias en el medio educativo

Dimension técnicano se hacen explicitas los referentes ideolégieosinguna de las
formas de reflexion, ni siquiera el considerardaacion como una actividad apolitica
(TAPO), desprovista de ideologia.

Dimension practica en la misma linea que en la dimension técnica,exigten
comentarios de la profesora a ninguna categoriastie dimension, que considere la
ideologia como una opcion personal (POPC).

Dimension critica no existen referencias dentro de la reflexiomosypectiva, que la
sitlen dentro de esta dimension. Las criticasaahainistracion (CADM) emergen con
claridad durante la realizacion de la entrevistelfi donde la profesora explica con
claridad el hecho politico dentro del curriculurmtiéndose ella como mera ejecutora

de lo que deciden otros:

“La administracién educativa y su presion como hepblitico. Eso es innegable, lo tenemos ahi el
temario, temario y...ahora mas, va a estar menadertbla cosa, menos diversificacion, si lo veo com
una presién sobre todo en diversificacion. Yo ajae todo tiene mucho de politica, que depende de lo
gue a los politicos se les pase por la cabeza qyegoe dar pues jalal, hay que darlo. El curriculem

un hecho politico en realidad. Yo creo que si, amejor no pensando en una opcién politica
determinada, solo que los que lo piensan son diissque deciden son ellos, yo creo que con nasotro

cuentan bastante po¢d6-25)*: CADM — 2° Afio
*Numero de las lineas de texto que el programa AQ\dfea para mostrar las unidades de informaci@s gategorias encontradas
durante la categorizacién.
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Aunque el numero de codificaciones ADM es de cimeostramos un extracto de la
reflexion grupal, donde la profesora profundizdancriticas hacia la administracion y
en la posibilidad de agrupar a los alumnos con meoapacidad en centros
especializados. Reflexiona sobre el peligro queipambnllevar esa situacion, asi como

al peligro de la masificacion dentro de las aulas:

“Pero dicen que a lo mejor ese tipo de alumnos ehan centros especiales... (Otro compafiero: pero
es una forma de discriminar). Depende de cémo ga.ha(4773-4776): CADM — 2° Afio

En menor grado, otro eje del componente criticdadeeflexion, lo constituye la
escuela como superadora de las desigualdadeseso¢@DSG), en este sentido, la
profesora se conmueve con el interés de sus aludmakversificacién, considerados

por otros profesores como pocos motivados:

“También, con las etiquetas de alimentos, los récgros pegd y eso me encantéd. Tienen detalles muy
buenos’ (4555-4557): CDSG — 2° Afio

Por ultimo, la influencia del entorno social (CEN3& pone de manifiesto cuando la
profesora habla del origen social de los alumnate ydesarrollo de sus capacidades

futuras:

“Y la influencia del entorno social es innegablegas depende del entorno en el que se muevan, los
nifios van a tener un rendimiento académico porogae & tener unas posibilidades determinadas y
porque..., no es lo mismo el hijo de un maestrogjimio del que esta en el campo, si es que hashowu

gue demasiado tienen con lo que tienen y yo esieeafia diversificacion lo he notado muchisimo, es
que no tienen otra posibiliddd(31-43): CENT — 2° Afio

No existen referencias a las otras categorias @edamension, la historia como
conformadora del presente educativo (CHIS) y elisindle las propias ideologias en el
hecho educativo (CIDE).

Estructura Relacién profesor-entorno

Dimension técnicaen este curso, en contraste con el curso antegimontramos
manifestaciones de la profesora que nos indicaohaplejo que supone romper con la
sensacion del aula como caja negra (TCAJ), cueqtiérvimos suscitaba poco estrés en
Ana. Ella reconoce ahora de forma explicita, que groduce inquietud, incluso, mas
gue a sus alumnos, como aduce en la reflexion grupa

“A mi me influye méas que a los alumfiof873): TCAJ — 2° Afio

Aunqgue no forma parte de sus reflexiones introsgeeet interrogativa, deja deslizar
en las reuniones de grupo cierta desazon, comadegtraemos, donde se desprende
cierto temor ante el comienzo de las grabacionesitie
“Facilitador: ¢, Cuando vais a empezar? Profesora: Romo tengas prisg4026-4026): TCAJ — 2° Afio
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Dimension practicaen esta dimension volvemos a encontrar el trabajequipo del

profesorado (PEQP) como categoria constituyensepiduyendo levemente el nimero
de intervenciones codificadas. Dentro de la reflexnterrogativa, durante la entrevista
final, la profesora explicita la importancia deld®or de equipo del profesorado y su
repercusion en los propios alumnos, lo que corsid@endamental para la practica

docente:

“El trabajo en equipo del profesorado, no sélo intante sino que es fundamental, si no funcionamos en
equipo...que cada uno vaya por su lado, los nifosaben a qué atenerse y va a depender de que me
toque fulanito de que me toque mengdni$4-51): PEQP — 2° Afio

Esa labor de equipo, no sélo se reduce al equigoatiajo en ciencias, sino que la
profesora lo traslada a otros ambitos del centwmocsu labor dentro del equipo de

diversificacion del que forma parte, como explindaereflexion grupal:

“También lo que le corresponde a la orientadorag gata muy encima de ellos(4598-4600): PEQP —
2° Ao

Vuelve, en otra intervencion posterior, en las rewes de grupo, a destacar esa

labor de equipo, como en la seleccion de los algndnersificados:

“Es que eso es labor de orientacion y los tutore8deéDe escogerlos bien, si los alumnos estan bien
escogidos (4875-4877): PEQP — 2° Afio

Dimension criticaen torno a esta dimension, la profesora exptineante la entrevista,
Su Unica referencia, al considerar a la profesidgedte en interaccién continua con el
contexto (CPRO), como indicamos a continuaciéndAla la disparidad de intereses de

los alumnos, en funcidén de donde esté situadongtacceducativo:

“Respecto a la profesiébn docente en continua intédaccon el contexto. Yo creo que esta muy
influenciado. Es que depende en el contexto emuelngps movamos, yo creo que debemos ensefiar de
una forma o de otra. No es lo mismo ensefiar enl&edpital que ensefiar aqui, es que los nifios ni
tienen los mismos intereses, ni nada, no se parecenada..., entonces.. (52-61);: CPRO — 2° Afio

A3) Obstaculos en el desarrollo profesional

Respecto a las ideologias en el medio educativaprédesora se halla en la
dimensién critica, al menos en aspectos concreuss todavia debe profundizar en
otros aspectos, tales como la historia como corddara del presente educativo (CHIS)
y el analisis de las ideologias en el medio edueaiCIDE). A nuestro juicio, esta
necesidad de profundizacion es el principal obs&td@ue encontramos para el
desarrollo profesional de la profesora, precisamédatausencia de la capacidad de
interpretar, analizar y asumir de forma criticadambios que han ocurrido en su medio
educativo proximo, ya que por su experiencia comnafepora en los diez ultimos afos,

ha sido testigo de un gran numero de vaivenes paligca educativa y, por lo que mas
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de cerca le atafie, en la implementacion de esléa&cca® en los centros y en el aula.
Excepto alusiones realizadas a la presion de langtnacion educativa, no existen en
sus reflexiones la necesidad de comprension dguEsurgen estas necesidades en las
sociedades y cudl es la razon por la que, hoyary dnh Espafa, compiten en el plano
educativo formas antagonicas de entender el fendredncativo. Pensamos que las
lecturas de fuentes de informacion al respectodebhte critico de estas fuentes puede
permitir la complejidad en este &mbito.

Respecto al segundo objeto de analisis, la relgmidiesorado-entorno, la profesora
se halla inmersa en un proceso de complejidad desdanension practica hacia la
critica, sin que ello sea incompatible con la exisia de reflexiones que aluden al aula
como caja negra. Creemos que ambas interpretaciom@sque opuestas, las
entendemos como teorias rivales que compiten eeflaziones de Ana, la cual asume
e implementa el trabajo en equipo y atisba la ladalol de abrirse mas al entorno y de
entender la practica docente inmersa en un sistemalejo. Respecto a los obstaculos,
destacamos el intento de romper con lo que denonaisacaja negrd, metafora que
describe la inexistencia de relaciones fuera de@e de trabajo del aula y la soledad,
autoimpuesta o forzada, a que se somete el prafiis@n su quehacer diario, obstaculo
de fuertes implicaciones profesionales, socialepeysonales. Creemos que si ese
obstaculo se ve superado ese primer obstacul@®obiohde hallarse en un proceso de
inmersion en las dinamicas de colaboracién, varmiie complejizar este fenbmeno,
asumiendo que el siguiente paso es la apertura kheixterior, hacia la consideracion
de la interaccion con el entorno social y profesidpor supuesto, también personal).

B) Concepciones Iniciales Declaradas (CID) sobreNaturaleza de la Ciencia

Por razones de espacio, no nostramos el cuestianarial sobre la Naturaleza de la
Ciencia, pero se encuentra implicito en la tablap\Mes, por ejemplo, el item “El
conocimiento cientifico es una forma de ver el noyradganizada y consensuada por la
comunidad cientifica”, debia valorarse entre 1 ¢pde acuerdo), 2 (de acuerdo) y 3
(muy de acuerdo). Nosotros lo hemos puesto endateclarativa, en funcién de los

cinco items que conforma cada categoria, paraegudte mas didactica su lectura.

Tabla V. Resumen de las respuestas al cuestiotardma de las CID

|  Categorias | Caracteristicas |
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Qué es el conocimienicEl conocimiento cientifico es, sin duda, provisipn@ puede ser equiparado con| la
cientifico verdad y tiene caracter temporal, existiendo ¢oseuniversales para separar la ciencia
de la no ciencia, y reflejando, en cierta forma, éonceptos y modelos cientificos| la
realidad, ademas la validacion del conocimientattfieo pasa, en cierta medida, por ser
aceptado por culturas diferentes y es, en ciemtidge una forma de ver el mundo,
organizada y consensuada por la comunidad ciemtific
Quién construye el La ciencia es fundamentalmente una construccioralsqgmoducto del trabajo de |a
conocimiento cientifico | comunidad cientifica, existiendo una importantetidad de conocimiento cientifico en
el folklore, en los mitos y leyendas, aunque, t&mpconsiste en la labor de un equipo
de investigacion, pero nunca la ciencia es unateauson individual.
Como se construye el El desarrollo de la ciencia a lo largo de la histdra sido, en cierta forma, un proceso
conocimiento cientifico | acumulativo de mas y mas conocimiento, donde eba@oriento cientifico empieza cgn
observaciones en la naturaleza, que le llevan boela hipétesis, comprobarlas|y
finalmente desarrollar teorias, ademéas se constplieando una l6gica universal |al
mundo de los fenémenos naturales y es el resuttadeonsenso y la negociacion derjtro
de la comunidad cientifica, no produciéndose losculerimientos cientificos p
casualidad.

Para qué sirve el El conocimiento cientifico sirve para conocer ladeel y lograr la comprension del
conocimiento cientifico | mundo en que vivimos, ademas, su propésito eslesehun control intelectual sobre|la
experiencia en forma de leyes precisas que puestan ®rmalmente organizadas y
empiricamente comprobadas, si bien los cientifimomtentan rigurosamente eliminar|la
perspectiva humana de la descripcion del mundpretenden controlar la naturaleza) ni
los nuevos conocimientos cientificos han de teapsecuencias tecnolégicas relevantes.

=

Naturaleza de la Ciencia

A partir de los resultados del cuestionario, sebaid una entrevista.
Ejemplificaremos algunas reflexiones de la profesgero solo aquellas que afiadan
claridad al cuestionario o suponga alguna idear@igostenida por Ana, para hacernos
una representacion acerca de las CID de la pra@fesaore la ciencia, que nos permita
formarnos una imagen aproximada de sus posiciopissemoldgicas respecto a la

ciencia, muy estables como destaca la literatuuaal

1.- Qué es el conocimiento cientifico
A través de las declaraciones de la profesoragseeth que posee una vision poco
positivistadel conocimiento cientifico, enmarcado dentro decierto constructivismo,

reflexionando sobre la complejidad de la realidath@ aqui queda reflejada:

“...Yo creo que podremos ir conociendo cada vez més, & vez que vamos conociendo mas
nos van surgiendo mas interrogantes. Lo que pasaie, cuanto mas conoces, mas dices ¢qué
es lo que te falta por conocer?... Es que eso elerdilejo de la realidad..., de la realidad que
estudian, de la parte de realidad que estudianomHre claro, cada modelo se supone que abarca
una pequefia parte, que es lo que pretende estddiparte del universo que tienen que estudiar

Reconoce la importancia de otras formas de coneontmi alejado dehbsolutismo
epistemoldgicpvalorando la diversidad de culturas:

“ ... M&s abajo, cuando oigo que hay mucha culturdasrtradiciones.., hay tradiciones, la china
por ejemplo, que tienen mucho de cientifico entladiciones y a lo mejor hay algo que los
occidentales no conocemos tanto...”.

Por lo tanto, situa en igual plano a las distiftasias de conocimiento, realzando su
posturarelativista

“... Hay formas de ver las cosas que nosotros mégor no entendemos, pero que son tan validas
como otras, no se, se me ocurre lo de la medidmanedicina nuestra a la que estamos
acostumbrados, la academicista, la de..., a nosotros funciona, pero a los chinos también les
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funciona su medicina de tradiciones y basada eaclgpuntura, por ejemplo, que a nosotros eso
nos da como yuyu (miedo)... Yo creo que no hayrisujoad”.

2.- Quién construye el conocimiento cientifico
Admite, sin reservas, que la cienciacesstruida por los cientificogn primer lugar,
pero luego la sociedad actla a forma de filtro:

“... Seria mas de un grupo de personas, digamosedgupo de personas elabora, investiga y
luego la sociedad matiza la investigaciéon o la @d@mo la absorbe o la rechaza; pero
principalmente el que lo construye si seria el grdie cientificos, que son los que trabajan y los
gue dedican a eso”

Negando rotundamente la construccion individuabidiz a la complejidad de la
ciencia en la actualidad:

“... Claro, un equipo de investigacién, tiene quaeblr un equipo, sino, una persona sola. Eso en
otros tiempos...habia una persona sola que desgubdo, pero hoy en dia..., es tan amplio el
campo que hay que abarcar que una persona sola ugdg ni creo que tampoco se lo

permitieran”.

3.- Cémo se construye el conocimiento cientifico

Respecto a los autores de la construccion del com@to y la forma de construirse
la ciencia, se verifica una visiOmcumulativa con matices, mas cercana al
constructivismpen cuanto reflexiona sobre la constatacién decgaato mas sabemos,
mas dudas surgen y también nuevos problemas detiga@on:

“...Si, pero lo que te decia antes, a la vez ques®s mas también nos surgen mas preguntas,
entonces, sabemos mas y desconocemos mas... o gmmoentes de lo que desconocemos... Yo
creo que no, yo creo que todo se basa en lo amteente investigado. Igual hay una teoria que
hay que echarla abajo totalmente, pero si los desmo lo hubieran investigado, tu no tendrias
las bases pasa saber las que ahora hay.”

Su anterior posicién es compatible con rasgosndgirismg al asignarle cierto grado
de veracidad a la secuencia OHCT [Observacion-EgiComprobacidn-Teoria)
representativa de una concepcidn empirista-indstdivingenua, presente adn en

muchos libros de texto de secundaria:

“...Yo creo que si. Hombre a lo mejor, rigurosamente ez...no, te saltas un paso, pero yo creo
gue en general si”.

Piensa que en la mente de los investigadores, isemxteorias a la hora de
investigar:

“...Yo creo que si, que lleva sus teorias en la cabeaado va a observar, porque si no, observar,
observar asi en genefal

4.- Para qué sirve el conocimiento cientifico
El objetivo de la ciencia para la profesora esigypalmentecomprendeta realidad,

nunca controlarla y resolver problemas:
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“...Comprender la realidad, sobre todo. Es el afan dees del ser humano. ¢Qué luego tiene
aplicaciones?, por supuesto, hay muchas que tiapdinaciones, pero hay otras que no tienen
aplicaciones, que simplemente afan de saber pagrsabque el ser humano tiene aspiraciones de
conocer, yo creo que todo el mundo tiene aspiradésaber. Controlarla no, comprenderla si.
jHombre controlarla!, las catastrofes, intentamostarlas, pretendemos estar preparados para
una situacion en concreto, pero tampoco queremasirthr a la naturaleza y hacerla a nuestro
antojo, yo quiero una naturaleza que sea asi. M#s jada comprenderla. Todo va dirigido a
mejorar la calidad de vida, jimagino!”

En resumen, a través de sus concepciones inigi@elaradas, Ana muestra una
vision explicativa y provisional de la ciencia demdencias dominantes constructivistas
y relativistas. Sin embargo en la metodologia dieat también tiene rasgos de un
cierto empirismo-inductivista. Destacamos la auserde referencias ideoldgicas

respecto al poder que Ciencia y Técnica imprimen.
C) Posicién ideoldgica y concepciones sobre la ciancontraste Ciencia-ldeologia

El dltimo de nuestros objetivos consistia en rela&i posicion ideoldgica y ciencia
en el ambito de sus reflexiones. A través del asisatie sus CID, hemos comprobado
gque Ana muestra una vision explicativa y provisioda la ciencia con tendencias
dominantes constructivistas y relativistas, peanfidse rasgos de un cierto empirismo-
inductivista respecto a la metodologia cientifdastacando la ausencia de referencias
ideoldgicas respecto al poder que Ciencia y Técimgarimen. Por su parte, la
naturaleza de los obstaculos en el plano de lexiéft obedecia, de forma resumida, a
la aun todavia escasa capacidad de interrelacloadendémenos que se conjugan en
torno a su profesion docente, asi como la necesidaguir inmersa en las dinamicas
de colaboracién y profundizando en la interaccion el entorno social y profesional,
existiendo todavia atisbos del aislamiento profesdioy social (metafora de la caja

negra) en sus reflexiones.

Hasta aqui los obstaculos encontrados. Desde augsica, existe un tronco comudn
a las interpretaciones que hemos realizado y qderpos resumir en la necesidad de
profundizar en las interpretaciones historicasstepiolégicas, sociales e ideoldgicas de
los fendbmenos en la construccion de las cienciasup parte, y de la comprension e
interpretacion, desde similares perspectivas, sddnémenos en el marco educativo y
escolar. Ambos aspectos son los principales oldsgogue afectan al desarrollo
profesional de la profesora (Vazquez-Bernal et24110) y, como acabamos de decir,

poseen un nexo comun: necesidad de un mayor comotomy reflexion de como
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evolucionan el conocimiento cientifico e las idgdés en el medio educativo.
Pensamos que la profundidad en este conocimientonitee y faculta para
interrelacionar y criticar de forma adecuada t&e®menos, no sélo la labor de otros,

sino la de uno mismo.
CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos en la prinpende de nuestro trabajo, respecto a
nuestro primer objetivo, el andlisis de las refdees en el ambito educativo asociado a
las ideologias, podemos sefalar la existencia deconciencia latente que permite,
sobre todo en el segundo afio de estudio, emergerraindidad los aspectos
ideoldgicos presentes en la educacion. Interpretajue el grupo de trabajo, ha podido
movilizar esta latencia sacarla a la luz, aunqdavi@ queden aspectos importantes que
desarrollar para adquirir una perspectiva mas amptomover de capacidad de analisis
e interrelacion a los hechos ideologicos y venadesdencia al aislamiento docente.

Respecto al segundo objetivo, hemos logramos eaizent sus concepciones
iniciales, con las ldgicas reservas a que debertsose este tipo de juicios, obteniendo
un perfil de una profesional, en relacion a la redéza de la ciencia, constructivista,
relativista, con rasgos empiristas moderados yquusa de una vision explicativa y
provisional de la ciencia. Buena parte de estawiposee su origen en la componente
fuertemente disciplinar de su formacién (licenciadaCiencias Quimicas).

Dentro de la busqueda de obstaculos para la cadgadejle la reflexion, en el ambito
de las relaciones profesor-entorno, resaltamositteacia del obstaculo relativo a la
metafora de “la caja negra” y, por tanto, de lacdlfad de una completa apertura de la
profesora hacia el trabajo en equipo. Es resefidettacar la importancia de la
interaccion del profesorado con el exterior, ya deauna forma muy estructurada
(diarios o narrativas), como a través del flujodilble ideas en las sesiones de un grupo
de trabajo, pues constituyen procesos de intemnaca@solo para el propio profesorado,
sino para el investigador, pues implica conocersé rmismo y a los otros, ya que el
desarrollo personal y profesional de los seres hosigasa por sus capacidades de
interaccion y sus capacidades de escuchar y codgrdas narrativas de otras
personas (Reis, 2008). Las expectativas son alenaisg nos ofrece la posibilidad de

encontrar soluciones a los problemas profesionakxciales relevantes en el seno del
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grupo y asi crecer profesionalmente. En este senticcemos que se han dado las
condiciones necesarias para la apertura exteerapse y cuando, tales condiciones de
trabajo en las que la profesora se mueva, le pemngista oportunidad de interaccién
con el entorno (Vazquez-Bernal et al., 2009).

Respecto al contraste entre concepciones sobrenktraccion de la ciencia y los
referentes ideolégicos de sus reflexiones en el ionastiucativo, encontramos
paralelismos evidentes. Por un lado, destacamagdancia de referencias ideoldgicas
respecto al poder que Ciencia y Técnica imprimemasefialamos en los resultados al
hablar de cierto grado dasepsia ideoldgica en las relaciones de poder entre Genc
sociedad. La persistencia de tales distorsionedeynds en sus reflexiones sobre el
control social, politico y la objetividad de la Gia y la Tecnologia, se achacan a la
falta de fundamentos historicos complejos sobrenaturaleza en la formacion de
futuros docentes (Gurgel y Glaucia, 2005). Poratask:stacamos la conexidén que existe
entre su perfil constructivista, relativista redpea la ciencia y su incipiente camino
hacia la busqueda de referentes ideoldgicos profureh la educacién. Entre las
razones mas plausibles podemos achacarlo a la dalteontextualizacion histérica,
durante su formacion inicial, tanto en los procesmsomprension y construccion de la
ciencia, como aquellos que afectan a la comprem@bfendmeno escolar y de la que la
ensefianza de las ciencias es un caso revelado YAA394).

Nuestro ultimo objetivo ha sido elaborar instrunosrde analisis de las ideologias en
el medio educativo y sobre las concepciones eonrataiccion de las ciencias, basados
ambos en una propuesta de complejidad crecientéoeraspectos relativos a la
reflexion, en la creencia de que por medio dedagacidon personal y colectiva, puede
nuestro pensamiento evolucionar hasta poder apria@amdultiples interacciones que
estan implicitas en la construccion de la ideolggde la propia ciencia. Algun autor,
como el propio Fayerabend (2005), se preguntasndsiila ciencia no es una ideologia
mas, previniendo sobre el modo acritico en quensaf@nza se realiza en los centros.

Por ultimo, la mayoria de los profesores de cienai@nten que su tarea mas
importante, con mucho, es ensefiar los principiosadagencia (Lee & Witz, 2009),
representado una carga cualquier cambio pedagdmiccello la inclusién de asuntos
socio-cientificos (en inglés SSI), supone condoapropios valores, ideales, filosofias
y preocupaciones personales del profesorado comuesas reformas curriculares
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(Ciencia, Tecnologia, Sociedad, SSI y la naturatezka Ciencia). En Espafia, la puesta
en marcha del nuevo curso de posgrado o MasteddeaEion Secundaria ha supuesto
un nuevo hito en la formacién inicial del profestraen el intento de que esta
formacion docente pase por abordar el curriculumSdeundaria desde una forma
contextualizada (social, histérica y epistemologieate).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AA.VV. La construccion de las ciencias fisico-quimicdalencia: Nau Llibres, 2004.
AA.VV. Conclusiones de la jornada sobre el Master Unitar® de Formacion del Profesorado
de Ciencias de Educacion Secundah&drid. 2010. Disponible en: http://www.apice-den.
BELL, B. y GILBERT, J. Teacher development as pssfenal, personal and social development.
Teaching & Teacher EducatipB, p. 483-497, 1994.
BELL, B. Teacher development in Science Educatién. B. J. Fraser y K. G. Tobin (Eds.):
International Handbook of Science Educatipn681-693. Dordrecht: Kluwer, 1998.
CANAL, P. El andlisis didactico de la dinamica dalla: tareas, actividades y estrategias de
ensefianza. En F.J. Perales Palacios y P. Cafaleda [(Eds.):Didactica de las ciencias
experimentalesp. 209-237. Alcoy: Marfil, 2000.
CARR, W. y KEMMIS, STeoria critica de la enseflanzdarcelona: Martinez Roca, 1998.
COCHRAN-SMITH, M. y LYTLE, S.L. Mas alla de la cetfttmbre: adoptar una actitud indagadora
sobre la practica. En A. Lieberman y L. Miller (Bd&a indagacién como base de la formacién del
profesorado y la mejora de la educacign 65-79. Barcelona: Octaedro, 2003.
ELBOJ, C., PUIGDELLIVOL, I., SOLER, M. y VALLS, R.Comunidades de aprendizaje.
Transformar la educaciarBarcelona: Graé, 2002.
ELLIOT, J. La relacion entre comprender y desaarodll pensamiento docente. En A. Pérez Gémez,
J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco (Eddesarrollo profesional del docente: Politica,
investigacion y practicap. 364-378. Madrid: Akal, 1999.
ESCUDERO, J.MLa reforma de la reforma. ¢ Qué calidad, para queh®arcelona: Ariel, 2002.
ESTEPA, J. Proyecto docente inédito. Universidatiidelva, 2004.
FELDMAN, A. Erzberger’s dilemma: Validity in actioesearch and science teacher’s need to how.
Science Educatiqry8, p. 83-101, 1993.

. Multiple perspectives for the study of teaching:oiitedge, reason, understanding, and
being.Journal of Research in Science Teachid@ (10), p. 1032-1055, 2002.
FAYERABEND, P. How to defend society of againsesde. En Nigel Warbuton (Ed?hilosophy:
Basic Readings. 2nd Editipp. 365-375. Abingdon (Oxon): Routledge. 2005.
GARCIA, J.E. Fundamentos para la construcciéon dmadelo sistémico en el aula. En R. Porlan, J.
E. Garcia y P. Cafial (compQonstructivismo y Ensefianza de las Cienci@as41-74. Sevilla:
Diada, 1988.
GIMENO, J.EI curriculum: una reflexién sobre la practickladrid: Morata, 1988.
GURGEL, C. y GLAUCIA, E. Visdes distorcidas e dilasnsobre a natureza social e politica da
ciéncia e tecnologia de futuros professores decizEién argumentos para uma sociologia do
conhecimentoActas del VII Congreso Internacional sobre Investign en la Didactica de las
Ciencias. Numero Extra. Ensefianza de las Cien8lascelona, 2005.
HABERMAS, J.Ciencia y Técnica como ideologidadrid: Tecnos, 1984.
HOYLE, E. Professionality, professionalism and cohin teachingLondon Educational Revig\8,
p. 13-19, 1974.
HUBER, G.I., FERNADEZ, G. y HERRERA, lAndlisis de datos cualitativos con AQUAD cinco
para WindowsGrupo Editorial Universitario: Granada, 2001.
JIMENEZ-PEREZ, RTrabajo de investigacion: La practica, la reflexi@obre la practica y el
andlisis de los obstaculos para el desarrollo psideal de profesores de Ciencias Experimentales
Documento inédito. Universidad de Huelva, 2004.
JIMENEZ-PEREZ, R. y WAMBA, A. M. ¢Es posible el chim en los modelos didacticos
personales? Obstaculos en profesores de Cienciagas de Educacion SecundarRevista
Interunivesitaria de Formacion del Profesoradd(1), p. 113-131, 2003.

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
21



KEEVES, J.P. Methods and processes in researchiémce education. In B. J. Fraser & K. G.
Tobin (Ed.)International Handbook of Science Educatipn1127-1155. Dordrecht: Kluwer, 1998.
KEMMIS, S. La investigacion-accioén y la politica delexion. En A. Pérez Gémez, J. Barquin Ruiz
y J.F. Angulo Rasco (EdDesarrollo profesional del docente: Politica, intigacién y practicap.
95-118. Madrid: Akal, 1999.
KEMMIS, S. y MCcTAGGART, R.Como planificar la investigacion acciéBarcelona: Laertes,
1988.
LABAREE, D. F. Poder, conocimiento y racionalizatide la ensefianza: Genealogia del
movimiento por la profesionalidad docente. En Are2éGomez, J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo
Rasco (Ed.pesarrollo profesional del docente: Politica, intigacion y practicap. 16-51. Madrid:
Akal, 1999.
LAKOFF, G., JOHNSON, D. y JOHNSON, R. Componentscobperative learning: Effects of
collaborative skills and academic group contingescion achievement and mainstreaming.
Contemporany Educational Psychologdyt, p. 229-239, 1986.
LEE, H. & WITZ, K. G. Science Teachers' Inspiratidor Teaching Socio-scientific Issues:
Disconnection with reform effortdnternational Journal of Science Educatjodl (7), 931-960.
20009.
LISTON, D.P. y ZEICHNER, K.M.Formacion del profesorado y condiciones socialeslale
escolarizaciénMadrid: Morata-Paideia, 1993.
LOUDEN, W. Understanding Teaching: Continuity and Change iachers” Knowledgd_ondres:
Casell/ New York: Teachers” College Press, Colurblmieversity, 1991.
MARTIN GORDILLO, M. Metéaforas y simulaciones: Alimativas para la didactica y la ensefianza
de las cienciafkevista Electronica de Ensefianza de las Ciengigd, p. 377-398, 2003.
MARTINEZ BONAFE, J. La estructura del puesto deb&ja del profesorado. Un esquema para la
interpretacién critica. En A. Pérez Gémez, J. BardRuiz y J.F. Angulo Rasco (Edesarrollo
profesional del docente: Politica, investigaciéprgctica, p. 312-338. Madrid: Akal, 1999.
MELLADO, V. Concepciones y practicas de aula defgsores de ciencias, en formacién inicial
primaria y secundari&nsefianza de las Ciencjdst(3), p. 289-302, 1996.
MELLADO, V. Y CARRACEDO, D. Contribuciones de lal$ofia de la Ciencia a la Didactica de
las CienciasEnsefianza de las Ciencjdsl(3), 331-339. 1993.
MELLADO, V., RUIZ, C., BERMEJO, M. L. y JIMENEZ, RContributions from the philosophy of
science to the education of science teact@signce & Educatianl5, p. 419-44, 2006.
MORIN, E.Introduccién al pensamiento complefarcelona: Gedisa. 1995.
PORLAN, R.Constructivismo y Escuel&evilla: Diada, 1993.
PORLAN, R. y RIVERO, AEI conocimiento de los profesores. Una propuestadtiva en el area
de cienciasSevilla: Diada, 1998.
PORLAN, R., RIVERO, A. y MARTIN DEL POZO . Conociemto profesional y epistemologia de
los profesores Il: estudios empiricos y conclussoB@sefianza de las Ciencjaks(2), p. 271-288,
1998.
REIS, P. As narrativas na formacéo de professenes investigacdo em educacadlUANCES:
estudos sobre Educagatb(16), p. 17-34, 2008.
SCHMITZ, O. JResolving Ecosystem ComplexRyinceton: Princeton University Press. 2010.
SCHON, D.El profesional reflexivoBarcelona: Paidos, 1998.
STENHOUSE, Linvestigacion y desarrollo del curriculMadrid: Morata, 1987.
TOM, A. Teaching as a moral crafNueva York: Longman, 1984.
VAN MANEN, M. Linking ways of knowing with ways dbeing practicalCurriculum Inquiry; 6, p.
205-228, 1977.
VAZQUEZ-BERNAL, B., JIMENEZ-PEREZ, R. y MELLADO, V.La reflexiéon en profesoras de
ciencias experimentales de ensefianza secundatimlidcde casos=nsefianza de las Ciencjag5
(1), p. 73-90, 2007.

. Los obstéaculos para el desarrollo profesional depmfesora de ensefianza secundaria en
ciencias experimentaleBnsefianza de las Ciencj&8(3), p. 417-432, 2010.
VAZQUEZ-BERNAL, B., JIMENEZ-PEREZ, R., MELLADO, Vy MARTOS, A. Aprendizaje
escolar y obstaculos. Estudio de caso de una pmefe secundari€iéncia & Educacépl5 (1),
p. 1-19, 2009.
VILLANI, A. y FREITAS, D. Analise de uma experiérciidatica na formagao de professores de
cienciasinvestigacfes em Ensino de Ciéncia@), p. 127-142, 1998.

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
22



VILLANI, A., SILVA, V. & MELGACO, J. The Developmenof Science Education Research in
Brazil and Contributions from the History and Phophy of Sciencelnternational Journal of
Science Educatiqr82 (7), p. 907-937 2010.

WAMBA, A. Modelos didacticos personales y obstaculos pardeshrrollo profesional: estudios
de caso con profesores de Ciencias Experimentateg€ducacion Secundarialesis Doctoral.
Universidad de Huelva. Disponible en: http://rahidia.es/dspace/handle/10272/2717. 2001.
WOODBURY, S., & GESS-NEWSOME, J. Overcoming thegax of change without difference:
A model of change in the arena of fundamental scheform. Educational Policy 16 (5), 764-783.
2002

ZEICHNER, K. M. Contradicciones y tensiones en leof@sionalizacion docente y en la
democratizacion de las escuelas. En A. Pérez Gaind&arquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco (Ed.)
Desarrollo profesional del docente: Politica, intigacion y practicap. 78-94. Madrid: Akal, 1999.
ZIMPHER, K. L. & HOWEY, K.R. Adapting supervisoryr&tctices to different Orientations of
Teaching Competencéournal of Curriculum and Supervisipg(2), p. 102-112, 1987.

CIENCIA, IDEOLOGIA E REFLEXAO: UMA VISAO DE
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL. ESTUDO DE CASO

Palavras-chave ciéncia, ideologia, complexidade e desenvolvim@ntdissional.

DATOS PERSONALES

VICENTE MELLADO JIMENEZ es Catedréatico de Univedad del area de Didéactica
de las Ciencias Experimentales en la Facultad decdeibn de la Universidad de
Extremadura, Espafia. Es Licenciado en CienciasasisiDoctor en Filosofia y
Educacién y Maestro de Ensefianza Primaria. Su cadgpadnvestigacion es la
formacion y desarrollo profesional del profesordeociencias experimentales, sobre el

gue ha publicado numerosos trabajos. E-mail: vide@uex.es.

BARTOLOME VAZQUEZ BERNAL pertenece al Cuerpo de fespres de Fisica y
Quimica de Ensefianza Secundaria en Espafia. Lideneia Ciencias Quimicas y
Doctor por la Universidad de Huelva en Educacidiébtica de las Ciencias). Profesor
asociado al Dpto. de Didactica de las Cienciadgsbfia de la Universidad de Huelva,
Espafia. Su campo e interés de investigacion seacentla formacion y desarrollo
profesional del profesorado de ciencias experinkesitéa resolucion de problemas vy el

empleo de las TIC en la formacion inicial del pesfigado, sobre el que ha publicado

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
23



diversos trabajos. E-mail: bartolome.vazquez@dticcas.

ROQUE JIMENEZ-PEREZ es Catedratico de Universidaldagea de Didactica de las
Ciencias Experimentales en la Facultad de Educad@ha Universidad de Huelva,
Espafa. Licenciado y Doctor en Ciencias Quimicasc&@npo de investigacion es la
formacion y desarrollo profesional del profesoratio ciencias experimentales y la
didactica del patrimonio, sobre los que ha pubbicamimerosos trabajos. E-mail:
rjimenez@uhu.es.

ANA WAMBA AGUADO: es Profesora de Universidad Entérien el area de
Didactica de las Ciencias Experimentales en lalEatde Educacién de la Universidad
de Huelva, Espafia. Licenciada en Biologia y Doctor&iencias de la Educacion por
la Universidad de Huelva. Su campo de investiga@énla formacion y desarrollo
profesional del profesorado de ciencias experinesitéormacion inicial de maestros y
didactica del patrimonio socio-natural, sobre lae ha publicado diferentes trabajos. E-

mail: mwamba@ddcc.uhu.es.

MELLADO, V., VAZQUEZ-BERNAL, B., & JIMENEZ PEREZ (2011)Ciencia, Ideologia y reflexion: una vision
del desarrollo profesionaNuances: estudos sobre Educag@cl9, n. 20, 31-56.
24



